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“A arte é o que resiste: ela resiste a morte, a serviddo, a infamia, a vergonha.”
Gilles Deleuze

Resumo: Com o presente texto pretende-se discutir a capacidade que as criangas tém de ressignificar emocoes
por meio da leitura literaria, manifestando subjetividades. O corpus literario que foi analisado é a premiada
publicacdo de Margarete Wild, intitulada Raposal. Neste exemplar, pondera-se que a inveja, a traicdo e
sentimentos semelhantes fazem parte das relacGes pessoais tanto dos adultos quanto das criangas. A discussdo
proposta ressalta e apoia-se ainda no significado e importancia da literatura sob o enfoque psicoldgico e sua
utilizacdo na pratica do Psicodiagnostico Interventivo por profissionais de psicologia onde, na devolutiva para a
crianca, ¢ realizado um “livrinho” justamente por sua qualidade de aproximagdo da linguagem bem como da
importancia subjetiva e manutencéo da ética sobre os assuntos abordados durante o processo que fardo sentido
para a crianca. Além disso, o estudo considera ainda a possibilidade de investigar como os chamados temas
fraturantes? podem contribuir para uma educacdo literaria critica. A partir de analise documental, debruca-se sobre
as concepgoes de tedricos como Corsino (2015), Brenman (2013), Hunt (2013), Ceccantini (2011), entre outros.
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I. Introducéo
Psicologia e Literatura

As construcGes do homem como o conceberam é algo complexo que abrange os contextos sociais,
culturais, psicoldgicos, histéricos que vem ao longo da historia sendo representados pela arte literaria e por meio
desta se tornando acessivel a todos nds por meio dos livros durante séculos. Coelho, (2000) foi assertivo quando
disse que “é por meio da linguagem que nos relacionamos com a histéria, 0 mundo ao nosso redor e com 0
inconsciente” (COELHO, 2000 p. 63).

A literatura infantil veio a desenvolver-se e a intensificar a producéo de livros destinados a esse publico,
a partir do momento em que a fase da infancia no desenvolvimento humano ganhou destaque, ou seja, a partir dos
altimos quatro séculos.

A importancia da literatura infantil dada o seu carater de promover uma maior visao critica e capacidade
de reflexdo e assim contribuindo para desalienar a crianca desde a formagdo de sua personalidade que se inicia
justamente na infancia, promove o desenvolvimento psiquico de forma consideravel. Nesse sentido, Vieira, (2005)
ressalta a importancia das narrativas folcléricas, dos mitos, contos de fadas e lendas que por muito tempo foi a

! Selecionada para o PNBE (2006), encontra-se esgotada no Brasil. Para a analise, utilizamos uma verséo adquirida em um
sebo literério.

2 Sdo chamadas fraturantes as tematicas e conflitos considerados polémicos, a exemplo da morte, dos relacionamentos, da
violéncia, do sexo, entre outros. A presenca desses temas nas obras infantis e juvenis muitas vezes trazem restri¢Ges feitas por
pais e educadores com a justificativa de que tais obras podem causar sentimentos negativos aos seus leitores.
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forma de expressdo das experiéncias humanas que por alguma razdo ndo encontravam condi¢des objetivas de
explicacgdo logica-formal.

A literatura infantil é capaz de abarcar informagdes sobre a personificagdo da crianca que por meio da
fantasia contida nas historias literarias é capaz de auxiliar a superar experiéncia de vivéncias desagradaveis ou
mesmo traumaticas.

Nesse sentido, Bier (2004) destaca que a literatura é uma ponte que auxilia no desenvolvimento cognitivo
infantil estimulando as potencialidades latentes, despertando valores espirituais, conduzindo gradativamente a
crianca do reino da fantasia, do sonho e da imaginacdo para 0 mundo dos valores concretos, possibilitando o
desenvolvimento da capacidade de expresséo e formacao da consciéncia linguistica.

Coelho (2000) reforca essa compreensdo quando afirma que:

Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa funcdo essencial: atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades ou as a¢des; e sobre 0s espiritos, nos quais
se expandem as emoc¢des, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem [...]. No
encontro com a literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a oportunidade de
ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida, em um grau de
intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade (COELHO, 2000, p. 29).

Segundo Coelho (2000) a leitura favorece a consciéncia de mundo circundante:

[...] toda leitura que, consciente ou inconscientemente, se faca em sintonia com a essencialidade do texto lido,
resultard na formacéao de determinada consciéncia de mundo no espirito do leitor; resultara na representacéo de
determinada realidade ou valores que tomam corpo em sua mente. Dai se deduz o poder da fecundagdo e de
propagacao de idéias, padrdes e valores que é inerente ao fendmeno literario [...] (COELHO, 2000 p. 50).

Coelho (2005) ainda defende a importancia de as historias infantis abordarem “ritos de passagem” que
atuam como uma forma de preparar a crianca para 0s momentos decisivos e marcantes de suas vidas, bem como
ainda favorece a autoconscientizagdo, criagdo de vinculos e promocdo da solidariedade sem mencionar a
possibilidade de a crianca entrar em contato com outras culturas, valores e padrbes de sociedades e épocas
distintas.

Destacamos de que o mais primitivo grau do desenvolvimento da consciéncia humana é o magico. Neste
estagio, através do principio do poder, a consciéncia trabalha no sentido de se libertar do mundo circundante, e é
nesse sentido que os brinquedos e 0 mundo das histérias ganham valor de realidade proporcionando a crianga
interagir com a realidade de maneira mais suave possivel (DIECKMAN, 1986, p. 92).

Mendes (2000) relacionou os arquétipos de Jung com os personagens e ideias presentes nas narrativas
literarias infanto-juvenis, lembrando-nos que o conceito de arquétipo nada mais é que uma forma de
comportamento ou pensamento, simbolos das experiéncias humanas que em qualquer época e a qualquer lugar se
revelam como iguais para qualquer individuo. (JUNG, 1984 apud MENDES, 2000, p. 35).

Os livros tém a funcéo de trabalhar ainda valores éticos conscientizando a crianga para a vida em
sociedade, desta maneira Ubiali (2013) afirma que:

[...] por meio dos conceitos éticos que a fabula nos revela, é possivel trabalhar os valores humanos muitas vezes
perdidos e menosprezados pela sociedade moderna. Torna-se tambhém possivel ir além das conquistas no campo
cognitivo, despertando a consciéncia, desenvolvendo a liberdade, organizando a psique” (UBIALI, 2013, p. 13).

Rodrigues (2007) ressaltou a importancia terapéutica e de diminui¢do de comportamento agressivo,
antissocial e de externalizacdo em criangas num programa de contar histérias, onde os resultados demonstraram
0 quanto se pode trabalhar com emocdes e valores através das historias contadas.

Il. A importéncia da narrativa no método fenomenolégico-existencial em psicodiagnéstico
interventivo

Na concepgdo fenomenoldgica-existencial, 0 ser humano esté inserido no mundo embora muitas vezes
este lhe seja despercebido em sua totalidade. Todo o sentido que ele atribui aos objetos esta relacionado com os
significados e intensdes inter-relacionadas, alids, para a perspectiva fenomenoldgica-existencial a condicao
primordial da constitui¢do existencial humana é justamente relacional!

Esse estar-no-mundo do sujeito como um ser responsavel, consciente, capaz de escolher tipicamente
entendida pela Psicologia Fenomenoldgica, favorece abertura suficiente para que a partir das percepcdes do
psicélogo por meio de suas intervencdes compartilhadas possibilitem novas formas de experimentar dos sujeitos
participantes.
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No encontro com o outro, na intersubjetividade é que ocorrem ocasides possiveis para o desenvolvimento
e aprendizagem humana, nesse mesmo sentido, o ser humano sé consegue acessar um outro por meio da palavra
seja ela escrita ou falada.

Vale aqui destacar que uma das maiores contribui¢ces do psicodiagnostico interventivo na abordagem
fenomenoldgico-existencial foi justamente uma mudanga na postura do profissional/cliente. O psic6logo nédo
assume um papel tradicional de detentor de verdades absolutas deixando o cliente com plena participagdo ativa
durante todo o processo o que possibilita uma co-criacdo compreensiva de todo trabalho desenvolvido.

Embora o processo aconteca em conjunto com 0s pais, responsaveis e com a crianca, daremos destaque
aqui a participacdo da crianca no processo onde justamente sua atuacdo enquanto atora e autora de sua realidade
circundante se faz possivel e é percebida pela crianga ndo apenas no decorrer do processo mas principalmente ao
final deste onde uma das propostas é a entrega de uma devolutiva® na forma de um livro que venha demonstrar
para a crianca toda a sua histéria bem como tudo o que transcorreu no processo inserindo-a como personagem
principal (representada por seu heréi favorito, ou algum animal de sua preferéncia por exemplo. Essa escolha por
um personagem que a represente acontece quando dos encontros/sessdes com a crianca, ela revela por meio de
Seus gostos.

Este livro é elaborado com gravuras, legendas, e a narrativa propicia uma evolugdo em movimento para
que a crianca possa dar continuidade elaborando situa¢des que porventura ndo tenha acessado durante o processo.

No livro de historia trabalhamos basicamente com analogias, 0 que permite & criangca uma compreensao
de sua problematica na medida de suas possibilidades egoicas. Neste sentido, o livro relata a histéria de um
personagem com o qual a crianca possa se identificar: mas, ao contrario de suas producdes, ndo necessariamente
terd que relaciond-lo consigo mesma. Supomos que o trabalho de elaboracdo psiquica pode ocorrer apds o
encerramento do psicodiagndstico, visto que o livro € entregue a ela no final do processo, e seu texto ou gravuras
podem servir de estimulo para que gradativamente se aproprie das analogias (SANTIAGO, 2001, p.34)

Sendo o psicodiagnéstico nos moldes fenomenoldgico-existencial um processo interventivo, destaca que
por meio do discurso e da narrativa, histdrias do passado, presente e futuro sdo trazidas por todos os participantes
(psicologos e crianga) evidenciando emocdes, sentimentos e percepcdes ndo previsiveis e também livres do carater
informativo, mas livres e construtores de realidades e possibilidades pela auséncia de necessidade de verdades
absolutas.

Nesse sentido, Vygotsky (2000, p.110), afirma que “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”.

Esse autor explica o processo de desenvolvimento de aprendizado com o conceito de zona de
desenvolvimento proximal que caracteriza a distancia entre niveis de desenvolvimento real e potencial que por
meio dos livros infantis, primeiramente a crianga ouve a narrativa e relaciona o enredo as gravuras; depois, a
crianca se sente capaz de repetir a historia muitas vezes imitando a fala do narrador e posteriormente se
apropriando naturalmente do conto e inserindo a historia suas préprias contribuigdes.

Assim, entende-se que a zona de desenvolvimento proximal possibilita a zona de desenvolvimento real.

A liberdade de interpretacdo e atribuicdo de significados transfere a narrativa a riqueza e uma
consideravel ampliagdo de possibilidades.

Benjamin (1936) em seu livro O narrador, faz um convite ao resgate de significar a experiéncia humana
através da narrativa.

O livro elaborado para a devolutiva a crianca é apresentado na forma de narrativa aberta, onde a histéria
é contada sem uma afirmacéo enfatica dos fatos, mas como uma dentre tantas maneiras de se compreender uma
determinada situacdo, colaborando para a participacdo ativa da crianga por meio de sua percepgao. A crianga é
livre para concordar, modificar se identificar com os personagens ou ndo dar novos significados.

Colocando a crianga como ator e autora de sua prdpria jornada existencial, o campo fenomenal infantil é
favorecido ndo apenas para a compreensdo, mas para a analise critica nos moldes possiveis do desenvolvimento
cognitivo infantil da percepcéo dos psicologos para a sua experiéncia existencial, ampliando as possibilidades da
crianca diante da situacéo.

I11. ContradicGes existentes sobre a abrangéncia da literatura infantil
Embora as pesquisas venham mostrando que existem grandes avancos em relagéo ao tratamento dado a
literatura infantil, principalmente na pds-graduagdo®, alguns temas ainda sdo considerados tabus. Por isso,
“torcidas de nariz por parte de pesquisadores que a ela voltam olhares preconceituosos e desconfiados andam de
parelha com o reconhecimento da importancia cultural desta arte e da critica que sobre ela se debruga.” (PAULA,
CARRIJO, 2015, p. 296-297).

3 A devolutiva é uma postura ética profissional e pode acontecer verbal ou/e escrita para os participantes/solicitantes do
psicodiagnéstico.
4 A profa. Vera Maria Tietizmann Silva tem estudos muito consistentes sobre a literatura infantil na Universidade.
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Esse “menosprezo” pela literatura infantil se da por diversos motivos. Na presente pesquisa € justificado
pela incapacidade que se supde de os pequenos leitores tém de entender temas mais complexos os quais envolvam
sentimentos nem sempre encarados pelos adultos. A inveja, por exemplo, é um tema que poucas pessoas se sentem
dispostas a falar abertamente a respeito. Em “Raposa”, Margaret Wild, apoiada pelas ilustragdes instigantes de
Ron Brooks, ndo so aborda abertamente o assunto como também provoca e instiga o leitor a pensar nesses e em
outros sentimentos que emergem dele; raiva, maldade, soliddo...

Compreender que mesmo ainda pequenas as criangas sao capazes de ressignificar os assuntos complexos
para suas vivéncias é fundamental para um trabalho que promova a construcao de leitores criticos por parte dos
promotores de leitura em geral. Esses temas tornam-se contributos importantes para se ter um olhar mais preciso
sobre a escrita para criancas. Se a literatura é a arte capaz de abordar os temas mais espinhosos possiveis, por
“contemplar grande parte das experiéncias possiveis a vida humana” (PAULA; CARRIJO, 2015, p. 298), pode
também ser uma porta para tornar possivel a construgao de uma identidade social e cultural.

Se, por um lado, a abordagem dos temas que envolvem assuntos “espinhosos” na literatura infantil pode
contemplar as experiéncias e vicissitudes conforme salienta Paula e Carrijo (2015), por outro é elementar destacar
que ndo necessariamente isso torna os leitores mais empaticos, solidarios e mais resilientes as adversidades. Mas,
assumir que a literatura infantil pode ser um caminho para compreender o0 mundo real e transformé-lo (DALVI,
2018), contribui para a formacéo de leitores criticos e capazes de compreender os fendmenos sociais em todas as
suas perspectivas e também para analises detalhadas de aspectos do cotidiano.

As possibilidades da leitura e relagdo entre o texto, o autor, o leitor, sdo essenciais para uma interagéo
que resultara na “constru¢cdo do mundo” de cada individuo; o significado do texto e suas interpretagdes séo
construidas por “uma espécie de ponte ideoldgica” que se solidifica no processo de interagdo (COLOMER, 2003).
Ao considerar as afirmacdes postas, € salutar entender que as interagdes permitem que as representacdes sociais
articulem elementos afetivos, mentais e sociais que vao construi-las e vao gerar impacto na realidade material e
social. Em outras palavras, € preciso levar em conta que existe uma teia de relagGes e ideologias que vao permear
“uma quase infinita reconstrugdo dos significados do proprio texto e, porque ndo dizer, da vida” (PAULA;
CARRIJO, 2015, p. 299).

PORTANTO, o corpus literario que se objetiva analisar, como ja dito, possui elementos que permitem
observar como a presenca de assuntos considerados “inapropriados” para criangas nos livros infantis se justificam
e como podem contribuir para que a perspectiva a ser observada pelo leitor ndo seja galgada por simplificaces
rasas ou moralizantes que nao desenvolvem a criticidade e nem permitem a reflexdo por parte do pequeno leitor.

IV. O porqué da escolha da raposa

Ao se definir o corpus dessa analise, procurava-se uma obra que pudesse contemplar a temética da
construcdo da subjetividade por parte do leitor crianga. E, embora Raposa seja um livro ja bastante explorado por
diversos pesquisadores®, principalmente por sua aceitagdo junto aos criticos, ao publico e mercado editorial,
considerou-se que a analise aqui proposta vem somar as publicacBes que se ja debrucaram sobre o livro.

Raposa, além de ser uma obra vencedora de varios prémios importantes, entre eles a indicagdo de melhor
traducdo da Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil na categoria traducdo e adaptacdo em 2006, foi
selecionada para compor o acervo do PNBE, Plano Nacional da Biblioteca Escolar, em 2006. Essa politica pablica
de formacao de leitores foi extinta em 2017 e incorporada ao PNLD, j& como resultado de mudancas significativas
motivadas pela politica neoliberal que tem provocado um desmonte na aplicacéo e distribuicdo de verbas na
compra e destruicdo de livros literarios pelo Ministério da Educacdo, MEC®. Outro fato é que o livro vai na
contramdo das obras selecionadas na atualidade, mostrando o retrocesso na sele¢do de obras literarias infantis por
parte do MEC. O quadro abaixo sintetiza algumas dessas pesquisas que referenciam o livro analisado.

Quadro 1: Publicagdes Académicas referentes ao livro Raposa

Titulo Autor Ano Tipo de trabalho académico /Resumo
A leitura de narrativas infantis Dissertag8o de mestrado que discute a
verbo-visuais: interacdo do importancia de se explorara
Leitor com a palavra e a Marilia Forgearini interdependéncia entre a linguagem visual e
visualidade por meio da Nunes 2007 | averbal.
mediacdo

5 O quadro abaixo apresenta alguns desses estudos.

6 A pesquisadora Mariana Passos Ramalhete discute o assunto nos seguintes textos: “A diretriz de educagio literaria na Politica
Nacional de Alfabetizagdo: contraponto”. Disponivel em: https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso
em 23 jul. de 2021. E em: “O retrocesso empurra a porta: a literatura infantil e o Programa conta pra mim”. Caderno de Letras,
Pelotas, n. 38, pp.151-167, set-dez 2020.
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Leitura mediada na narrativa | Marilia Forgearini 2009 | Artigo que discorre sobre 0 modo como a
verbo-visual infantil Nunes/Flavia mediacdo de um leitor adulto pode
Brocchetto Ramos contribuir, para que o leitor mirim

modifique positivamente a sua interagdo
com o texto verbo-ilustrado.

A literatura infantil sob o Patricia V. Santos 2010 | Artigo: menciona o livro uma obra indicada

ponto de vista da Revista Faria /Estela Natalina na selecdo da Revista como recomendavel

Nova Escola 2006 M. Bertoletti para o trabalho com literatura infantil

Literatura em sala de aula: Shirlei Pereira dos 2013 | Artigo: seleciona raposa como livro

estratégias possiveis na Santos Munhoz integrante do PDE do Parana para um

Formacdo de leitores trabalho com formacdo de leitores.

Infancia e literatura: entre Patricia Corsino Artigo: aborda a literatura como uma arte

conceitos, palavras e imagens 2015 | capaz de ter significado a propria vida.

A leitura literaria na educacdo | Lauren Souza do 2016 | A Tese analisa a reposta das criancas a obras

infantil: as respostas das Nascimento que evidenciam questdes existenciais.

criangas a questdes Marchesano Raposa é analisada pela autora.

existenciais relacionadas ao

sentido tragico

Literatura na educacdo Hilda Micarello 2018 | Artigo: Discute a formacao de professores

infantil: pesquisa e formagdo | Ménica Correia como mediadores de leitura. Raposa é

docente Baptista* mencionado como obra complexa que ajuda
a desenvolver o imaginario infantil.

Caderno de produgdo textual | Rosangela de Abreu | 2018 | Caderno pedagodgico com orientagdes para

lendo, imaginando, Guimardes formac&o de leitores. Raposa é uma das

escrevendo e Ana/Cristina obras selecionadas para o trabalho.

llustrando Coutinho Viegas

Fonte: Google Académico (dados organizados pelos autores).

Além dos trabalhos académicos encontrados, hd mengdes da obra em critica de jornais e em varios sites

e blogs que abordam livros infantis. O enfoque dado na presente analise envolve outros aspectos, focalizando a
subjetividade e a ressignificagdo construida pelos leitores mirins. Lukacs (1989) e Vigotsky (2001) consideram
que as relacfes entre o objetivo e o subjetivo emergem por meio da dialética entre os processos de objetivacéo e
apropriacdo da cultura material e ndo material, envolvendo objetos, a prépria linguagem, a ciéncia e sobretudo a
arte.

V. Arelacdo entre a literatura e a vida
Em raposa, Wild enxerga a crianga leitora como elo para estabelecer a necesséria relacdo dial6gica entre
a leitura literéria e os sentimentos que estdo ai, dispostos no universo adulto e também no infantil. Pode-se proteger
a infancia da dor, do desalento, da decepcéo? Essa é a importancia da leitura literaria que vai permitir que a crianca
acesse 0 que é real, auténtico e que permitira a ela elaborar seus sentimentos e processa-los. Ou seja, permite
trazer o simbdlico para existéncia, um tributo importante do texto literario:

Tudo comeca com situagBes gratificantes de intersubjetividades, encontros personalizados, uma
recepgdo, uma hospitalidade. A partir dai, as leituras abrem um novo horizonte e tempos de devaneio que permitem
a construgdo de um mundo interior, um espaco psiquico, além de sustentar um processo de autonomizacéo, a
construcdo de uma posi¢do do sujeito. Mas o que a leitura também torna possivel é uma narrativa: ler permite
iniciar uma atividade de narracdo e que se estabelecam vinculos entre os fragmentos de uma histéria, entre 0s que
participam de um grupo e, &s vezes, entre universos culturais. Ainda mais quando essa leitura ndo provoca um
decalque da experiéncia, mas uma metéfora (PETIT, 2009, p. 32).

A construcdo desse mundo interior ndo se da sem que os promotores de leitura movem o individuo a
reflexdo, a uma tomada de posicéo diante dos fatos narrados nos textos com os quais interagem. A leitura literéria
permite ao homem aprimorar suas emocdes ao dar a oportunidade de conhecer novos mundos, novos personagens,
Novos cenarios e vivenciar as mais diversas experiéncias sociais.

A respeito daqueles que de algum modo sdo responsaveis por despertar, selecionar e organizar o trabalho
com a leitura literaria na infancia, Ceccantini, assegura que

Quem se vé na posicdo de mediador de leitura tem por dever ser bastante exigente e seletivo nos titulos
que indica, ndo se deixando satisfazer com textos banais, didatizados, simplificadores, feitos de encomenda pelo
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mercado para atender a esta ou aquela faixa etaria, a esta ou aquela série escolar, a este ou aquele tema da moda,
por inserir-se nas diretrizes educacionais A, B ou C. E preciso néo ter medo de colocar nas méos das criancas, 0
quanto antes, textos literarios densos, de maior complexidade, de ampla envergadura, textos cuja leitura deixe
marcas profundas na personalidade de quem os 16 (CECCANTINI, 2011, p.119).

A exigéncia na seletividade dos textos literarios infantis, como aponta Ceccantini e a escolha por obras
literarias que possam, por meio de metéaforas, interligar os universos culturais do personagem da narrativa e do
leitor ¢ o que, de fato, pode auxiliar para que esse experimento provocado pela leitura consiga deixar “as marcas
na personalidade de quem vai ler”. (CECCANTINI, 2011p. 119). Gradativamente, por meio das experiéncias
forjadas nas leituras de obras mais complexas que demandam reflexdo e analise por parte do leitor nascem as
subjetividades, as tomadas de posicdo do sujeito em relacéo aos fatos lidos.

Ao tratar de um assunto espinhoso como a inveja e seus derivados: intriga, traicdo, decepgdo e por que
ndo a covardia, Raposa se torna um roteiro interessante para observar como as criangas lidam como tais temas e
de como elas os processam simbolizando-os e transportando para suas experiéncias e suas vivéncias.

Sobre o livro, vale ressaltar que hd uma marcante sintonia entre aspectos verbais e visuais, numa perfeita
interagdo entre a linguagem verbal e a visual (AUMONT, 1993; BRAIT, 2010; RAMOS, 2011). O discursivo
narrativo dessa histéria, uma fabula moderna, confabula com as ilustragdes ajudando na construcdo das
caracteristicas fisicas e emocionais dos personagens, assim como da paisagem. Na imagem abaixo e na descri¢do
dos olhos da raposa, é possivel perceber tal fato.

Fonte: Wild (2005).

Ao anoitecer, quando o ar fica perfumado com o aroma das flores, Céo e Gralha descansam na entrada
da caverna desfrutando da companhia um do outro. Vez por outra, a raposa participa da conversa, mas Gralha
percebe seu olhar sempre dirigido para ela. E, a noite, seu cheiro parece penetrar na caverna. Um cheiro de raiva,
inveja e soliddo. (WILD, 2005, p. 21. Grifos nossos).

Como se V&, o casamento entre a linguagem verbal e visual se firma e permite perceber que a imagem
ajuda a construir o dominio simbélico e serve para mediar a relacdo visual e verbal, ajudando na construgdo de
sentidos do texto. (AUMONT, 1993; BRAIT, 2010).

A respeito dessa sintonia das linguagens verbal e visual, Ramos, em anéalise sobre a obra, observa que:

[...] Sinta ja na capa o calor que a mistura das cores vermelho e dourado produz. Os olhos do animal
brilham tanto que parecem animados. E s6 efeito do jogo de luzes e sombras e da textura escolhida para dar vida
aos olhos, que é mais densa. Em formato quadrado, a conjugacédo das imagens em seu interior estabelece “relagdes
de complexidade” (CUNHA, 2009, p.169), que permitem a expansdo do codigo verbal e também do visual.
(RAMOS, 2011, p. 68).

A relacdo dialdgica entre o texto e a imagem em livros infantis € um recurso que permite simbolizar e
compreender os sentidos a serem atribuidos pelo leitor. Essa interdependéncia entre o escrito e visual se confira
como importante elemento para o pequeno leitor aprender, por meio da simbologia expressa nas imagens, a
compreensao da que foi escrito, conforme salienta Aumont (1993, p. 260) “a imagem se define como um objeto
produzido pela mdo do homem, em determinado dispositivo, e sempre para transmitir a seu espectador, sob a
forma simbolizada, um discurso sobre o mundo real”. Em Raposa esse discurso simbolizado pela imagem permeia
todo o texto, conforme dito anteriormente, o sinuoso caminho entre imagem e texto é feito por tecituras
harménicas que se completam.
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VI. Esquadrinhando a travessia de Céo, Gralha e Raposa

Resumidamente, a histéria narra a aventura de trés personagens: Cédo, Gralha e Raposa, sem nomes
especificos para cada personagem, mostrando que as caracteristicas inerentes a cada, pode ser de todos. Assim,
Céo, Gralha e Raposa, pode ser qualquer individuo que venha a viver uma situacdo semelhante a dos personagens
mencionados. O Cao pode ser aquela amigo que sé se preocupa e ajudar os outros, sempre gentil e disposto a estar
ao lado dos que dele precisam. Gralha pode ser aquela pessoa que passa por uma perda e tem dificuldade em se
reencontrar e conviver com as limitacGes decorrentes. Ja Raposa, 0 individuo que sem conseguir construir pontes
estd sempre disposto a destruir as que encontra.

A histdria é, aparentemente simples, como a maioria das fabulas. Uma constatacao que o leitor percebera,
no decorrer da leitura que ndo se comprovara. Logo apés um incéndio na floresta, um cdo encontra uma gralha
que esta com uma de suas asas queimada, sem conseguir voar. O cdo decide leva-la para sua casa e cuidar dela
que, a principio, se mostra arredia. Mas, ao perceber que jamais conseguira voar novamente, a gralha aceita a
ajuda do céo e comeca assim uma amizade e uma parceira proveitosa para amos ja que cdo ndo enxerga beme a
gralha pode ajuda-lo: Com a Gralha agarrada as suas costas pelas moitas de espinheiros amarelos até o azul, céo
vai téo rapido que parece estar voando. Gralha sente o vento indo por suas penas e alegra-se: “Voa, Cdo, voa! Eu
serei 0 olho que Ihe falta e vocé serd as minhas asas. (Wild, 2005, p.17-18.).

Essa parceria é importante para ambos e com o passar do tempo, se solidifica. Sdo muitos passeios e
Gralha e Céo se sentem muito confortaveis um com o outro. Os passeios diarios pelos campos matas no verdo e
no inverno. Céo e gralha compartilham momentos de contemplagéo e de cumplicidade. Os dias s&o voltados para
0s passeios e convivéncia matua e a noite, sdo longas as conversas que consolida essa amizade.

Infelizmente, essa parceria sera destruida pelo aparecimento de um novo personagem na histéria. O
surgimento de Raposa anuncia o conflito e evidencia o tragico na narrativa.

Gralha tenta avisar Cdo sobre Raposa: “Ela ndo tem amigos, ndo ama ninguém”. Mas cdo responde:
Deixa pra 14, ndo se preocupe, é s6 uma pobre raposa”. Naquela noite, enquanto C8o dormia, Raposa sussurra
para Gralha: “Eu corro mais depressa que o Cao, mais depressa que o vento. Deixe Cdo ¢ venha comigo” (WILD,
2005, p. 20-21-22. Destaques do original).

Figura 2: A Parceira de Céo e Gralha
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Fonte: Wild (2005).

Paulino (2008, p. 807) considera o tragico “como constituinte da condi¢@o humana e das subjetividades”;
nesse sentido, apresentar as criangas textos que abordam tal tematica deveria ser consenso entre pais, educadores
e promotores de leitura em geral. Uma forma de encarar 0s assuntos presentes em obras como Raposa elementos
necessarios para educar para a vida, “para pensar o desafio de uma sabedoria tragica para viver, que significa
encarar uma educagdo na vida e pela vida, em seus vieses de agdo politica, econdmica, intelectual, emocional,
ética e estética, entre outras” (PAULINO, 2008, p. 807).

Votando ao texto, a narrativa prossegue entrelacando textos e imagens, construindo um projeto gréafico
surpreendente que se sobrep8e em varias nuances. A chegada de raposa vai tornar cada vez mais densa a narrativa
e 0 enredo sera arquitetado para prender e seduzir o leitor, seja adulto ou crianca. Conforme ja dito, as tecituras
presentes entre a linguagem verbal e visual serdo 0 mote que dara sustentagdo ao enredo:

Na primeira pagina, dupla, a floresta parece pegar fogo. Na préxima, o texto verbal apresenta os autores,
e 0 visual mostra um céo segurando uma ave, cuja cor preta, se destaca. As orelhas do cdo parecem duplicadas
pela acdo do vento. O leitor esta presentado a todos o0s personagens da histdria; Raposa, Cao e Gralha. O texto
visual funciona como escritura, pois s mais tarde o texto verbal ird identificar os protagonistas da historia
(RAMOS, 2011, p. 70).
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A Combinac&o das cores, a disposicao grafica e a forma como Brooks trabalham as ilustragdes sugerem
leveza e movimento (RAMOS, 2011). Tudo vai contribuir para o enfoque dado a construcao de subjetividades e
compreensdo por parte do leitor. A sutileza com que elementos visuais e verbais se intercalam e se entrelacam
contribuem para seducéo e prende o pequeno leitor que, aos poucos, vai ressignificando e assim permite o
desenvolvimento da capacidade de construcdo de sentidos do texto. A figura abaixo apresenta os trés personagens
juntos pela primeira vez, com Raposa em tamanho bem maior que os demais personagens.

Figura 3: Cao, Raposa e Gralha juntos

[

Maa CNo dixt

—Bem=-vinda! &
Fodenoe Yhe ofépecer g
eaca e comida. F. ]
g2
a8
y 8
d §
1 ok
= &g
£
283
gpa
I l“;_:
‘d' -

Fonte: Wild (2005).

Raposa se impde na imagem, aparecendo em tamanho maior, assim vai como se impde como personagem
a partir de entdo, estabelecendo uma relagdo de complementaridade. No decorrer da historia, Raposa,
sorrateiramente, vai seduzindo Gralha e se tornando um entrave na amizade dela com Céo. O grande entrosamento
entre Gralha e Cao se dilui pouco a pouco. Ao mesmo tempo em que Vvé a inveja, a raiva e a soliddo nos olhos de
Raposa, Gralha lentamente se deixa seduzir tendo em ente o desejo de voltar a voar. A dramaticidade do texto
escrito associada as imagens marcantes cria uma atmosfera carregada de simbolismo. Sabe-se que a linguagem
simbélica ndo necessariamente precisa ser decodificada; ela desliza para o inconsciente e se acomoda para ajudar
a questionar ou para fornecer as respostas ao leitor. (COLASANTI, 2020).

A conjugagdo dos elementos simbdlicos permite a expansdo dos cddigos linguisticos para que seja “[...]
preciso buscar alternativas para desenvolvé-la. Considerando-se o processo de constitui¢do do sujeito leitor pela
e na linguagem, uma concepcdo de ensino e aprendizagem mais proxima de solucionar estes problemas,
certamente, perpassa 0 jogo dialégico das relagdes sociais” (FAVARO, 2009, p. 39).

Assim, ndo se pode deixar de pensar que a pratica pedagogica deve, acima de tudo, contribuir para nao
s0 a constituigdo do sujeito leitor, como também para o aprimoramento e a formacg&o social dos individuos, fator
importante nesse processo de ressignificar a literatura por um viés critico. Historicamente, vale ressaltar que a
infancia sempre esteve engendrada por conceitos que descontextualizam as condic¢Ges culturais dessas criangas
moldarem suas subjetividades (CORSINO, 2015).

Drummond (2011) se pergunta: ha musica infantil, pintura infantil? Pergunta também em que momento
da vida a literaria deixa de “se constituir alimento para o espirito infantil para se tornar apta para o espirito adulto”?
Ao considerar que alguns assuntos ndo possam fazer parte do universo infantil, ainda que, cientes de que as
criancas embora ndo tenham conhecimento de mundo e nem a vivencia e maturidade dos adultos, nega a elas o
direito de fazer parte do mundo real. Os livros para criangas, nesse sentido podem funcionar para preparar para
vida e negar-lhes essa vivencia é estar sendo desonestos com as criangas (HUNT, 2010, p. 60-61).
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Figura 4: Inveja, 0 motriz 0Ii )

Fonte: Wild (2005).

Conforme destaca Hunt (2010) os livros infantis que abordam os temas fraturantes podem ser uma
preparacdo para o que as criangas viverdo pela frente. Na imagem acima, uma das paginas de Raposa, pode-se
observar como o assunto impactante é abordado com o uso de recursos sobrepostos da linguagem verbal e visual.
Ramos analisa esse emprego da seguinte forma:

Durante todo o livro, que tem 36 péginas, os textos verbal e visual se intercomunicam, e o design altera
a posicédo do primeiro. As palavras podem estar acima ou na parte de baixo do livro, na posicéo lateral, forcando
0 leitor a mudar a maneira de ler a obra. O tamanho das letras também se altera. Quando e para enfatizar uma
palavra ou sentenga, a imagem delas ganha mais espaco, fica destacada das demais (RAMOS) 2011, p. 70).

O emprego dos recursos verbais e visuais no caso de Raposa é importante para construir sentidos,
contribuindo para que a crianga possa explora-los em busca da subjetividade. Sobre essa contribui¢do, Moysés
(2000) salienta mais uma vez a importancia de que a obra literaria é sempre uma critica do real, ainda que ndo
esteja explicita ou expressa, o simples fato de uma nova realidade j& serve para colocar o leitor em uma posicao
capaz de criticar e refletir sobre ela. Se as contradigdes e as incertezas estdo presentes na vida de adultos ou
criangas, por que desconsiderar as situagdes que de algum modo pode ajuda-las a lidar melhor com isso?

Sintetizando o desfecho de Raposa, é instigante observar que ao mesmo tempo que enxerga raiva, inveja
e soliddo nos olhos de Raposa, Gralha se deixa seduzir tendo em mente apenas o seu desejo de voar novamente.
Para finalizar, basta dizer que Gralha é enganada por Raposa que a afasta de seu amigo C&o e a abandona no
deserto. O climax desse desfecho dramatico é desvelado camada a camada, cada vez com mais profundidade até
finalizar em um assunto que aparece de forma nebulosa: a soliddo

Raposa corre pelas colinas, por planicies poeirentas, pelas caatingas até chegar ao deserto vermelho e
quente. Ela para, de repente. Entre elas s6 ha siléncio. Ninguém se move, ninguém fala. Entdo raposa sacode
Gralha de cima de suas costas, como se tirasse uma pulga e sai andando. Ao longe, ela se vira para Gralha e diz:
“agora vocé e Cao saberdo o que ¢ a soliddo”. Entdo ela some. Em meio ao siléncio, Gralha ouve um grito ao
longe. Néo sabe se é um grito de vitéria ou de desespero. Gralha junta suas penas que plainam no ar quente. Ela
se sente queimando no meio do nada. “Seria tdo facil morrer aqui no deserto”. Mas, entdo ela pensa em Cao
acordando e descobrindo que ela se foi e, lentamente, cambaleando, ela comega sua longa jornada de volta.
(WILD, 2005, p. 27-32).

Valendo-se de recurso estilisticos, Wild constroi um desfecho impactante, sempre interligado as imagens
que abusam de cores fortes, entrelagando as linguagens presentes na obra, permitindo a construcdo de um cenario
rico em interpretacdes, sejam explicitas ou implicitas.

VI1.Considerag6es Finais
Embora haja a constatacdo de que a literatura seja indispensavel na sociedade (CANDIDO, 2011), em se
tratando da literatura destinada ao publico infantil, vive-se no Brasil um momento preocupante. As politicas
publicas de formagdo de leitores e de distribuicdo dos livros literarios passam por um cerceamento desde 2017,
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com a extingdo do PNBE, Programa Nacional da Biblioteca Escolar, substituido pelo Decreto N° 9.099 de
18/07/2017 que a partir dessa data, institui-se 0 PNLD, Programa Nacional do livro didatico e Literario, o qual
passa a regulamentar e especificar as a¢es dessa politica. Este primeiro edital de um programa paralelo ao antigo
PNLD que distribuia somente livros didaticos, passa também a ser voltado a selecéo de obras literarias pelas
unidades escolares da rede publica, isso resulta em encolhimento de verbas em um programa da envergadura do
PNLD reflete ndo apenas na escolha das obras. A imposi¢éo de teto de gasto a partir da Emenda Constitucional
95/16 refreou o financiamento da educacdo publica e coincidiu com certo desprezo pelas ciéncias e pelas artes
(RAMALHETE, 2020, p. 153).

O ideério ultraconservador que passou a pautar as politicas publicas educacionais relacionadas a leitura
literaria culmina em agdes governamentais que promovem o cerceamento na escolha dessas obras. Em 2019, o
Ministério da educacdo, MEC, aboliu o Conselho Consultivo do Plano Nacional do Livro e leitura. (BRASIL,
2019). O MEC normatiza a PNA, Politica Nacional de Alfabetizacdo por meio do Decreto n° 9.765, de 11 de abril
de 2019. Esse marco é importante, pois essa politica altera os critérios de distribuicdo, sobretudo porque o proprio
Ministério da Educagdo passa a produzir obras literarias além daquelas que serdo distribuidas nas escolas publicas
pelo PNLD. Trata-se do programa Conta Pra Mim, langado em dezembro de 2019, o programa da Secretaria de
Alfabetizacéo, é disciplinado pela Portaria MEC n° 421, de 2020. O publico-alvo sdo todas as familias brasileiras.

A qualidade literaria de tais obras é questionada por diversos especialistas, dentre eles a escritora Marina
Colasanti que as considera um retrocesso na formac&o de leitores criticos e por ventura sejam capazes de construir
novos significados a partir de leituras literarias. O Programa Conta Pra mim desconsidera trés aspectos
importantes: O texto e sua interagdo com o leitor e vice versa, a selecdo de obras que de fato contribuam para a
formacdo de leitores criticos com capacidade de ressignificar e trazer para suas vivéncias as experiéncias
permeadas pelo simbolismo expresso nas boa literatura e a necessidade de considerar a crianga como ser pensante,
integrante de um mundo real e plenamente dotada de condi¢cdo de lidar com os assuntos que estdo postos, por
mais indigestos ou “fraturantes” que sejam.

A Psicologia entende a importancia da literatura como propiciador na formacao infantil enquanto sujeitos
criticos visto que é justamente na primeira infancia, com a identidade em processo de formagéo, que acontece a
aproximagdo e o contato da crianga com o universo literario o que determina como condicéo privilegiada para o
desenvolvimento critico e autbnomo, reiterando ainda a sua importancia na promog¢édo do conhecimento de si e do
mundo, o que é fator determinante de experiéncias de aprendizagem mediadas para a elaboragéo desta autonomia.
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